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RESUMEN

Debatir sobre la constitucion de la identidad de cursos de Licenciatura
en Matematicas, considerando la parte curricular, asi como los aspectos
relacionados con la formacion del futuro profesor de Matematicas, han
sido ampliamente discutidos en los medios academicos, No solo en Bra-
sil, sino en toda America latina en vista de su importancia en los proce-
sos gue involucran la formacion de profesores, de los cuales carecen de
estudios orientados a la Ensenanza Superior, sobre todo en lo que se
refiere al proceso de formacion. Las reflexiones sobre los curriculos en
el curso de formacion para la ensenanza de las matematicas, objetiva
identificar semejanzas y diferencias entre curriculos prescritos e identi-
ficando las principales influencias de las investigaciones en Educacion
Matematica en la formulacion de propuestas curriculares en algunos
paises de America Latina, a partir de un estudio comparativo entre Bra-
siFArgentina, Brasil-Chile v Brasil-Paraguay.

Palabras claves: Curriculo; Formacion docente; Ensenanza
de las Matematicas: América Latina.

ABSTRACT

To debate on the Constitution of the identity of undergraduate courses
IN mathematics, considering the curricular part, as well as the aspects re-
lated to the formation of the future teacher of mathematics, Have been
widely discussed in the academia, not only in Brazil, but throughout
Latin America in view of its importance in the processes that involve the
training of teachers, of which lack of studies oriented to Higher Educa-
tion, especially as for formation process. The reflections on the curricula
during formation for the mathematics education, objective to identify
resemblances and differences between prescribed curricula and identi-
fying the main influences of the investigations in Mathematical Educa-
tion in the proposals formulation curriculares in some countries of Latin
America, from a comparative study between Brazil - Argentina, Brazil
- Chile and Brazil - Paraguay.

Keywords: Curriculum; Teacher training; Teaching mathe-
matics; Latin America.
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© NTRODUCCION

Es muy carente de investigaciones que involucra
los estudios comparativos relativos al curriculo de
Matematicas en el escenario brasileno, asi como en
otros paises, en particular los latinoamericanos, fren-
te a la consideracion de ocurrencia de posibles simi-
litudes entre los paises. Esta carencia fue constatada
a partir del analisis de informaciones recogidas en
el Banco de Tesis de la Coordinacion de Perfeccio-
namiento de Personal de Nivel Superior (CAPES) y

otras bases de datos.

En cambio, el dabate sobre la constitucion de la
identidad de cursos de Licenciatura en Matemati-
cas, en cuanto a los aspectos relacionados con la
formacion del futuro profesor de Matematicas ha
sido ampliamente discutido en los medios académi-
C0os, NO solo en Brasil, sino en toda America latina,
En vista de su importancia en los procesos gue invo-

lucra la formacion de profesores.

Sin embargo, las reflexiones sobre los curriculos en
el curso de formacion para la ensenanza de las ma-
tematicas requieren, entre otros factores, la distribu-
cion de los servicios educativos, en lo gue concierne
ala eficiencia y la calidad, gue, se dice de paso, ha
sido considerada como bastante Injusta, en vista de
la ausencia de mecanismos considerados como efi-
caces para que posibilite a la sociedad civil una con-
tribucion relacionada a la formulacion de politicas
en el ambito de la educacion, teniendo en cuenta
gue estas quedan muy restringidas no solo a la dis-
ponibilidad, sino principalmente a la utilizacion de

las tecnologlas de Informacion y comunicacion.

Aunque muchos de los problemas existentes y eso
son una realidad, no se puede negar la existencia
en la ultima deécada, en América Latina, de un ritmo

de la tendencia global de creciente acceso a la en-

senanza basica y en la ensenanza superior, Como
mostraron los estudios realizados por la investiga-
cion Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura - UNESCO (2012).

Este crecimiento ocurrié en medio de los avances
v desafios, de los cuales son considerados relevan-
tes para la comunidad de Educacion Matematica
de los paises Brasil, Argentina, Chile y Paraguay del
cual permite reflexionar en relacion a las actuales
contribuciones y las demandas de investigacion en
el sentido de implementar Cambios en estos siste-

mas educativos, con calidad.

A partir de la metodologia adoptada de analisis los
curriculos de los referidos paises en relacion a la en-
senanza de las matematicas para la formacion del
docente, del cual se fundamenta en la perspectiva
de una investigacion cualitativa, a partir de la defen-
sa de las suposiciones gue admitan, a los individuos,
la capacidad de Buscar entender el mundo en que
viven, desarrollando significados subjetivos de sus
experiencias, cuando del proceso de formacion
docente en matematicas, a partir de entender sus
significados, estrechando los puntos de vista, en la

busqueda de la complejidad existente.

En este escenario, mediante un enfoque interpreta-
tivo y descriptivo, se realizo el analisis del curriculo
del curso de formacion de docentes para el curso
de matematicas, a partir de un estudio comparativo
con los paises arriba mencionados, analizando sus
formatos para propiciar una comprension acerca
de los resultados contenidos “solidos heredados”
gue se mantienen en la formacion de los profesores
de Matematicas, incluso despues de cambios ocur-
ridos por imposiciones legales, 0 no, en el escenario

politico educativo.

El objetivo de este articulo consiste en identificar si-
militudes vy diferencias entre curriculos prescritos e

identificando las principales influencias de las inves-
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tigaciones en Educacion Matematica en la formula-
cion de propuestas curriculares en algunos paises
de América Latina a partir de un estudio compara-

tivo entre BrasiFArgenting, Brasil-Chile y Brasil-Para-
guay.

Muchos son los cuestionamientos relacionados con
la identificacion de los aspectos considerados como
comunes, de los cuales incluye también, las especifi-
cidades enlo que se refiere a los curriculos de Mate-
maticas en cada uno de esos paises, considerando
sobre todo las formas de organizacion. Es importan-
te buscar datos gue traigan evidencias acerca de la
adhesion o del rechazo de los profesores de Mate-
maticas en cuanto a las orientaciones curriculares
gue estan dispuestas en los documentos oficiales,

para su efectividad en aulas.

€©  DESARROLLO

CUESTIONES CURRICULARES DE LA EN-
SENANZA DE LAS MATEMATICAS EN
AMERICA LATINA

Las ideas y creencias siempre fueron consideradas
como aspectos fundamentales de la sociedad, se-
gun Pérez Lindo (1996). Sin embargo, entendemaos
gue es importante, frente a los numerosos desafios
impuestos al docente, y ante la responsabilidad de
formar profesionales para actuar frente a las infor-
maciones y cambios que vienen ocurriendo freneti-
camente, es necesario y urgente que se desarrollen
curriculos para la formacion de profesionales en la
ensenanza superior posibilitando a estos que sean

aptos para asumir nuevos papeles.

En este contexto, en la actualidad, una de las carac-
teristicas del pensamiento consiste en la tendencia

a buscar la superacion de las antinomias, reduccio-

nismo o teorfas monista del pasado, pues pocos
son los gue efectivamente se atreve a argumentar
gue la realidad es comunmente conocida como
una epresentacion simple o de que las ideas son
consideradas como meros reflejos de la realidad,
pasando al reconocimiento del proceso de conoci-
miento de la realidad involucrados (fisico y social), el
asunto (Bio-psico-social), lengua (natural, cultural),
relaciones sociales (Estructuras, procesos, comuni-

caciones| (Pérez Lindo, 1989).

En esta problematica, es posible pensar, entonces,
que encontramos claro que todas las disciplinas
academicas y gue estas estaban siendo afectadas
por los cambios en curso, donde la realidad es la
propia problematica de la cuestion que envuelve
el curriculo. Obviamente, son diferentes maneras
que se evidencia ante la necesidad del cambio cur-
ricular de la universidad, de las cuales precede de
Justificaciones que involucra no solo la evolucion
educativa y organizacional, asi como los cambios

ocurridos por la transformacion del mundo.

Este entendimiento atraviesa, entre otros factores,
en la comprension del cambio frenetico y sistema-
tico que paulatinamente viene ocurriendo en la
sociedad contemporanea y, sobre todo, como este
cambio ha impactado la educacion, posibilitando,
iNcluso, que se tome nuevos rumbos a partir del
curriculo instituido, gue actua como instrumento

orientador de las practicas de formacion.

Sin embargo, ese curriculo todavia carece de nue-
VOS principios organizadores, principalmente cuan-
do y observa la estructura existente que da ssuten-
tacion para la practica de formacion, donde se ve
tambien, en esa modalidad educativa, la preserva-
cion de principios tradicionales gue, consecuen-
temente, provoca un descompaso entre discurso,
practica y demandas en el ambito de la formacion

humana y profesional (Gesser & Ranghetti, 201 1).
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No existe consenso sobre el concepto de lo que vie-
ne a ser curriculo. Sin embargo, el entendimiento
de la corriente mayoritaria es gue este es fruto de su
tiempo, a ejemplo, del argumento traido por Apple

(1994: 59) afirmando gue:

El curriculo nunca es solo un conjunto Neutro
de conocimientos [..] El es siempre parte de
una tradicion selectiva, resultado de la selec-
cion de alguien, de la vision de algiin grupo
acerca de lo gue es conocimiento legitimo.
Es producto de tensiones, conflictos y conce-
siones culturales, politicas y econémicas que

organizan y desorganizan a un pueblo.

Considerando las tensiones existentes, es importan-
te entender el verdadero “sentido del sentido” de la
educacion en la actual sociedad, en la observancia
de que el curriculo que de hecho interesa, princi-
palmente cuando se trata de la ensenanza de las

matematicas.

Es importante gue se piensa sobre la direccion que
los curriculos, en la ensenanza superior, deberan
tomar ante el avance tecnologico, del que se en-
cuentra cada vez mas acentuado, frente a la posi-
bilidad de una comunicacion sin fronteras -la lla-
mada globalizacion-, permitiendo No solo ACCeso a
los descubrimientos con agilidad, pero sobre todo,
obtencion de nuevas informaciones (Gesser & Ran-
ghetti, 2011).

Sin embargo, cuando se trata de ensenanza de las
matematicas y formacion de docentes para ese fin,
es importante resaltar cuales son los principios que
deben ser considerados como fundamentales para
la organizacion de un diseno curricular en la con-
temporaneidad; es decir, cual es el curriculo ade-
cuado a la formacion humana y profesional para
actuar en una sociedad en la gue la complejidad, 1a
incertidumbre v la individualidad constituyen 1a tra-

ma sobre la que se desarrolla la propia vida’ (Ges-

ser & Ranghett, 2011).

El argumento traido sobre el curriculo por Rigal
(2000: 189), requiere una racionalidad, “[..] que
tenga como fundamento las cuestiones eticas, Su-
bordinando los intereses tecnicos y gue se Compro-
meta con todas las esferas de la subjetividad y obje-
tividad [ ]"; es decir, el curriculo esta involucrado en
uN proceso que busca proporcionar una formacion

como productora de sentido.

El entendimiento es tambien el de Giroux (1997:
50-51), gue anteriormente afirma sobre la premisa
de que: “el interes esta orientado, tambien, para la

emancipacion del profesional en formacion”.

Obviamente la formacion del docente esta intrin-
secamente relacionada con la parte curricular for-
mativa, pues, a gemplo, de la ensenanza de Ias
matematicas, Doll (1997), trae una propuesta de
pensar el curriculo No solo en términos de conteni-
do o materiales, pero, principalmente, en terminos
de proceso, siendo este un proceso de desarrollo,
dialogo, investigacion y transformacion. Ademas,
considerando el curriculo de la escuela basica hasta
la universidad, estos se basan en el modelo de de-
sempeno establecido y, de esa forma, la incidencia
de desviaciones relacionadas al modelo utilizado

son considerados como “irracionales”.

Cuando se trata de comprar los curriculos pres-
critos el entendimiento, entonces, atraviesa en la
comprension de que en el escenario brasileno, 1os
Parametros Curriculares Nacionales (PCNJ no son
exigidos como un documento obligatorio a nivel
nacional, aun cuando se trate de su elaboracion
basada en Documentos legales, a ejemplo, de la
Ley de Directrices y Bases (LDB), con reconocimien-
to del Consejo Nacional de Educacion (CNEJ. En
el caso de los paises de la Union Europea (UE), los
Estados miembros de la Union Europea (UE) (Ran-
ghetti, 2011).
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A diferencia de lo que se evidencio en Argentina,
donde el documento consta en los Contenidos
Basicos Comunes (CBC) siendo un ordenamiento
curricular a ser seguido y cumplido, pues definen
los curriculos de las escuelas, ciudades y provincias
(Gesser & Ranghetti, 2011).

En comparacion a Brasil y Chile se identifica una
diferencia con referencia al caracter de obligatorie-
dad del curriculo nacional en Chile ser considerado
como solamente una orientacion curricular de los
cuales son desempenados por documentos como
los PCN, utilizados en el escenario brasileno; en el
proceso de comparacion, es gue en Brasil los discur-
SOSs presentados para los curriculos estan marcados
por el anhelo de la equidad en consonancia con
el derecho de acceso al conocimiento, debiendo
este ser comun a todos los ciudadanos, indepen-
diente de la condicion social o de la region En que
vive, a diferencia de la perspectiva gue se encuentra
expresada en los documentos analizados en Chile
(Gesser & Ranghett, 2011).

En relacion a Paraguay, observamos gue la Refor-
ma Curricular tuvo inspiracion en la introduccion y
desarrollo de valores gue permean la democracia,
posterior al largo periodo dictatorial vivido en el
pais. En la otra vertiente, considerando las moles-
tias y debilidades, asi como, en la epoca de la dic-
tadura, la inexistencia de relevancia del curriculo,
en la actualidad, se priorizan los nuevos contenidos
orientados a la formacion del que implica no solo el
trabajo, sino tambien a partir de un reconocimiento
de esa importancia en el contexto que implica el
desarrollo de competencias basicas y, sobre todo,
para incorporar conocimientos generales (Rivarola,
2000).

En este escenario, la referencia para la finalidad de
la Matematica en la formacion de los estudiantes,

semejante a los constantes en los documentos en

Brasil, los documentos analizados en Argentina
traen un destaque diferenciado que subraya el pa-
pel de las Matematicas en la formacion del ciudada-
no, permitiendo al mismo, Su desarrollo personal,

pero sobre todo el desarrollo social, en el cual:

Es desde esta potencialidad que la matemati-
ca contribuye en forma privilegiada a la con-
secucion de los objetivos que la Ley Federal
de Educacion puntualiza parala EGB, en tan-
to colabora con el desarrollo individual vy so-
cial de los alumnos y alumnas propiciando en
ellos ‘la busqueda de la verdad’, y en relacion
con esta, el juicio critico, el rigor en el meto-
do de trabajo, la presentacion honesta de los
resultados, la simplicidad y exactitud en el len-
guaje, y la valorizacion de las ideas ajenas vy
del trabajo compartido (Nuestros produtos)
(Argentina, 1995, p. 67).

El presupuesto en Argentina es gue para en rela-
cion a la formacion individual y social de los alum-
nos la importancia dada esta en el aspecto de la
actualizacion de los contenidos escolares, para per-
mitir al alumno el desarrollo de las competencias vy,
principalmente, que este pueda lidiar con la reali-

dad en el medio Social.

No se puede negar la existencia de semejanzas en-
tre curriculos prescritos para con los documentos
analizados en Brasil y Chile, pues hacen referen-
cias al intento de formacion ciudadana, preparan-
do para la vida productiva de los alumnos, de los
cuales enlos PE / Chile se identificaron algunas pro-

posiciones en ese sentido Por ejemplo:

[..] El proceso de aprender matematica, por
lo tanto, interviene en la capacidad de la per-
sona para sentirse un ser autonomao y valioso
en la sociedad. En consecuencia, la calidad,
pertinencia y amplitud de esse conocimiento

afecta las posibilidades y la calidad de vida de
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las personas, y a nivel de la sociedad, afecta el
potencial de desarrollo del pais (Chile, 2010,
p. 20).

También se observaron pequenas diferencias y se-
mejanzas resultantes del proceso comparativo exis-
tente entre la seleccion de contenidos matematicos
a ser ensenados, donde en Brasil, para toda la En-
senanza Fundamental, la organizacion de los con-
tenidos son a partir de cuatro blogues tematicos - a
saber: Numeros y numeros, Operaciones, Espacio y
Forma, Magnitudes y Medidas y Tratamiento de 1a
Informacion. A diferencia de Paraguay, que cuen-
ta con ciclos formativos para los tres primeros anos
de la Ensenanza Fundamental (1° ciclo): Numeros
v Operaciones, Geomeltria y Medida. Para los seis
ultimos anos de la Ensenhanza Fundamental (2° vy
3o ciclos): Operaciones y Expresiones Algebra, Geo-

metria y Medidas, Datos vy Estadistica.

Enlo gue se refiere a la resolucion de problemas, en
Brasil (1998) en lo gue concierne al gje orientador y
organizador del proceso de ensenanza-aprendizaje
en matematicas no es considerada como una acti-
vidad gue puede tener su desarrollo paralelamente
como proceso de aplicacion del aprendizaje, como
un proceso de orientacion para ese aprendizaje,
con el fin de proporcionar el contexto en gue se
posibilita el aprendizaje de nuevos conceptos, nue-
VoS procedimientos y, sobre todo, nuevas actitudes

matematicas.

Existe similitud en la resolucion de problemas en
Chile; asi como en Argentina, donde 1os registros
que constan sobre la resolucion de problemas se
encuentran dispuestos en la parte introductoria de
los Contenidos Basicos Comunes para Educacion
General Basica (CBC-EGB). En Paraguay, cuando
se trata de la resolucion de problemas, estos hacen
referencias junto a los documentos de la ensenan-

za fundamental y, tambien, en lo que se encuentra

dispuesto en el Programa de Educacion Media, que
trae el destaque para la resolucion de problemas y
gue esta esté acoplada Al Modelado Matematico,

va la Metodologia de Proyectos.

€ CONCLUSIONES

En el breve andalisis de los curriculos dispuestos en
algunos paises latinoamericanos percibimos que
estos fueron reformulados posteriormente al reflujo
del Movimiento de la Mateméatica Moderna influen-
ciando en la actualidad las tendencias consideradas
como principales en el area de Educacion Matema-
tica con diagnostico enfatico de conferencia direc-
ta resolucion de problemas, con prevalencia de Ia
perspectiva constructivista de aprendizaje, desta-
cando el papel desempenado por los alumnos en
el proceso de construccion de sus conocimientos,
del cual se incluye el papel del error en el aprendi-

zaje, y argumentaciones relacionadas.

Eneste aspecto, considerando la seleccion y organi-
zacion de contenidos orientados a la ensenanza de
las matematicas, de forma notoria en la Ensenanza
Fundamental, en los paises analizados - Brasil, Ar-
gentina, Chile y Paraguay -, son similares, en com-
paracion con la variacion del nivel de detalle que se
presenta En los documentos oficiales de cada pails,
donde las diferencias marcantes estan dispuestas
en el proceso de elaboracion del curriculo, que en
el escenario brasileno ocurrio a partir de la institu-
cion de los Parametros Curriculares Nacionales, con
participacion incisiva de instituciones (Secretarias
de Educacion y Universidades), a diferencia de los
demas Paises que pocas fueron las personas que
contribuyeron y condujeron el referido proceso de

elaboracion curricular par al curso de matematicas.

Se observo, tambien, gue en los demas paises ana-
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lizados son obligatorios los documentos oficiales
-el curriculo nacional, a diferencia de Brasil gue
cuenta con los PCN y estos no fueron obligatorios,
llevando al establecimiento de una relacion bastan-
te distinta entre profesores y prescripciones. Y, por
cuenta de ello, existe mayor adhesion en los demas
paises en relacion a Brasil, cuando se trata de cono-
cimiento de las orientaciones curriculares, dejando
de ser una cuestion aqui en el escenario brasilefio
no resuelta, principalmente, porgue erroneamente
las evaluaciones institucionales se realizan como si

hubiera el curriculo obligatorio nacional.

Se concluye por la urgencia, en la actualidad, para
gue se desarrolle un curriculo capz de promover el
pensamiento critico, vy, sobre todo, propicie reflexio-
nar sobre la praxis y reconstruir la propia genesis
histérica no solo del curriculo, sino principalmente
de las teorias y la practica de la profesion, conside-
rando el reconocimiento de que tanto las eleccio-
nes personales y profesionales, siempre deben ser
cargadas de valores y, en consecuencia, cuando
se elaboren los curriculos que se conviertan en un
punto crucial que viabilice la formacion de perso-
nas haciendolas capaces de intervenir en el con-
texto social, con la finalidad precipita de elevar los

indicadores sociales.
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