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El estudio analiza la incidencia de la participación familiar y comunitaria en la creación de ambientes 
de aprendizaje participativos en instituciones de educación general básica del sector rural ecuatoriano. 
Su objetivo fue comprender cómo las interacciones entre escuela, familia y comunidad influyen en la 
motivación, el rendimiento académico y la cohesión social de los estudiantes. Se empleó un enfoque 
cualitativo de carácter descriptivo y exploratorio, aplicando entrevistas semiestructuradas, grupos 
focales, observación participante y análisis documental en la Escuela de Educación Básica Fiscal 
“Ejército Ecuatoriano”. Los datos fueron tratados mediante análisis temático (Braun & Clarke, 2022), 
garantizando rigor a través de triangulación y validación por los participantes.
Los resultados evidencian que la participación familiar sistemática y la colaboración comunitaria fortalecen 
la identidad institucional y promueven aprendizajes significativos; sin embargo, persisten limitaciones 
estructurales como la falta de tiempo, conectividad y formación docente en gestión participativa. Se 
concluye que el liderazgo pedagógico y la integración de saberes locales son factores clave para consolidar 
entornos educativos inclusivos y culturalmente pertinentes. El estudio aporta implicaciones prácticas 
para la formación docente rural, la gestión escolar comunitaria y las políticas públicas orientadas a la 
equidad educativa territorial.
Palabras clave: participación familiar; educación rural; comunidad educativa; ambientes de aprendizaje; 
inclusión social.

This study examines the influence of family and community participation on the creation of participatory 
learning environments in rural basic education institutions in Ecuador. Its main objective was to understand 
how school–family–community interactions affect student motivation, academic achievement, and 
social cohesion. A qualitative, descriptive, and exploratory approach was applied, using semi-structured 
interviews, focus groups, participant observation, and document analysis at the “Ejército Ecuatoriano” 
Basic Education School. Data were analyzed through thematic analysis (Braun & Clarke, 2022), ensuring 
rigor via triangulation and participant validation.
Findings indicate that sustained family involvement and community collaboration strengthen institutional 
identity and foster meaningful learning experiences; nonetheless, structural barriers—such as limited 
time, weak digital connectivity, and insufficient teacher training in participatory management—persist. It 
is concluded that pedagogical leadership and the incorporation of local knowledge are essential to develop 
inclusive and culturally relevant learning environments. This research provides practical implications for 
rural teacher training, community-based school management, and public policies promoting educational 
equity and social inclusion.
Keywords: family participation; rural education; school community; learning environments; social 
inclusion.
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Introducción

En el contexto educativo latinoamericano, 
las instituciones rurales enfrentan el desafío 
persistente de integrar a las familias y a las 
comunidades locales en el proceso formativo de 
los estudiantes. En Ecuador, esta problemática 
se agudiza por factores socioeconómicos, 
geográficos y culturales que limitan la 
participación efectiva de los padres y actores 
comunitarios en la vida escolar. La escuela 
rural continúa siendo un espacio de referencia 
social y cultural, pero muchas veces opera de 
forma aislada, sin lograr una articulación real 
con las familias ni con las dinámicas colectivas 
del territorio (Rivera, 2022; Kumar, Al-Zoubi 
& Torres, 2024). Esta desconexión debilita los 
lazos de corresponsabilidad educativa y reduce 
las oportunidades de aprendizaje colaborativo, 
generando una brecha entre el discurso de 
inclusión y su aplicación práctica.

Diversos estudios evidencian que la 
participación familiar y comunitaria constituye 
un componente esencial para mejorar los 
resultados académicos, fortalecer la cohesión 
social y promover una educación más equitativa. 
La literatura reciente subraya que los entornos 
de aprendizaje participativos —aquellos que 
trascienden el aula física e integran saberes 
locales— potencian el pensamiento crítico 
y la motivación estudiantil (Gu, Li & Chen, 
2024; Maruyama, Rivera & Darder, 2023). Sin 
embargo, en contextos rurales, las limitaciones 
estructurales, la escasa formación docente y la 
falta de políticas sostenibles restringen el alcance 
de estas iniciativas (Morowane, 2024; Manrique, 
Paredes & Silva, 2023). La ausencia de estrategias 
que articulen la escuela con la comunidad genera 
un vacío pedagógico que obstaculiza la creación 
de ambientes de aprendizaje significativos y 
culturalmente pertinentes.

Desde el plano teórico, la pedagogía 
crítica ofrece un marco idóneo para repensar la 
educación rural como proceso transformador y 
participativo. Giroux (2023) y Bórquez (2021) 
sostienen que el aprendizaje cobra sentido 
cuando los actores educativos —docentes, 
familias y estudiantes— dialogan sobre su 

realidad y la transforman colectivamente. Este 
enfoque propone una educación que fomente 
la autonomía, la reflexión y la justicia social, 
articulando las dimensiones cognitivas y 
socioculturales del aprendizaje. En las zonas 
rurales, la pedagogía crítica se traduce en la 
necesidad de diseñar entornos educativos que 
reconozcan las experiencias comunitarias, los 
saberes ancestrales y las prácticas locales como 
recursos legítimos para el conocimiento (García, 
Torres & Molina, 2023).

Pese a los avances conceptuales, la 
revisión del estado del arte muestra que en 
Ecuador los estudios sobre participación familiar 
y comunitaria en la educación rural aún son 
escasos y fragmentados. Investigaciones previas 
se han centrado en las carencias de infraestructura 
o en las limitaciones tecnológicas, pero no han 
abordado de manera integral la relación entre 
la escuela, la familia y la comunidad desde una 
perspectiva de pedagogía crítica y entornos 
de aprendizaje colaborativos (Ngozwana, 
Moyo & Sibanda, 2024; Ssekamwa, 2021). 
En consecuencia, se identifica una brecha de 
conocimiento vinculada a la falta de modelos 
contextualizados que integren las particularidades 
socioeconómicas, culturales y territoriales de las 
zonas rurales ecuatorianas.

El presente estudio busca responder 
a esa necesidad mediante el análisis de la 
incidencia de la participación familiar y 
comunitaria en la creación de ambientes de 
aprendizaje participativos en instituciones 
rurales de Educación General Básica. Desde un 
enfoque cualitativo y descriptivo-explicativo, se 
exploran las experiencias de docentes, padres y 
líderes comunitarios, con el fin de comprender 
las dinámicas, barreras y potencialidades que 
configuran la educación rural contemporánea. El 
análisis pretende identificar prácticas sostenibles 
de corresponsabilidad educativa que fortalezcan 
la integración entre escuela y comunidad.

El objetivo general de la investigación 
es analizar cómo la participación de las familias 
y la comunidad contribuye a la construcción 
de ambientes de aprendizaje participativos que 
mejoran la calidad educativa y el desarrollo 
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integral de los estudiantes rurales. Los objetivos 
específicos se orientan a: (1) identificar los 
elementos del entorno educativo que promueven 
la participación familiar y comunitaria; (2) 
analizar los factores sociales, culturales y 
económicos que inciden en dicha participación; 
(3) examinar el rol del docente en la generación 
de prácticas colaborativas; y (4) proponer 
estrategias para fortalecer la vinculación 
escuela-familia-comunidad en contextos rurales 
ecuatorianos.

La relevancia del estudio radica en su 
potencial para aportar evidencia empírica a 
la construcción de políticas educativas más 
inclusivas y sostenibles. Los hallazgos ofrecen 
insumos para la formación docente, el diseño 
curricular y la gestión comunitaria, promoviendo 
una educación que articule el aprendizaje escolar 
con la realidad territorial. Tal como afirman 
Broom y Leggett (2022), los vínculos escuela-
familia son determinantes para la equidad 
educativa, mientras que CEPAL-UNESCO 
(2022) destaca que la educación rural puede ser 
motor de desarrollo sostenible si logra integrar 
la participación comunitaria en su estructura 
pedagógica.

Finalmente, este trabajo contribuye 
al campo de la educación comparada y la 
pedagogía participativa al situar la experiencia 
rural ecuatoriana dentro de una perspectiva 
latinoamericana de transformación social. Al 
reconocer que la educación es un esfuerzo 
colectivo, el estudio propone reconfigurar la 
escuela rural como un espacio de aprendizaje 
abierto, inclusivo y crítico, donde la interacción 
constante entre escuela, familia y comunidad se 
convierta en un eje para la justicia educativa y el 
fortalecimiento del tejido social.

Metodología

La investigación se desarrolló bajo un 
enfoque cualitativo interpretativo, adecuado 
para comprender experiencias y significados 
situados en contextos educativos rurales, 
tal como recomiendan Ayre et al. (2022) y 
Greenland (2022) para estudios comunitarios de 
carácter social. Se empleó un diseño descriptivo–

exploratorio, orientado a analizar la incidencia 
de la participación familiar y comunitaria en la 
configuración de ambientes de aprendizaje en 
la Escuela de Educación Básica Fiscal “Ejército 
Ecuatoriano” 

3622_FERNANDEZ TORRES MARIA 
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. La población estuvo conformada por 
docentes, padres de familia y líderes comunitarios 
vinculados a la institución; la muestra se 
determinó mediante criterios de pertinencia y 
saturación teórica, siguiendo buenas prácticas 
de muestreo cualitativo para investigaciones 
educativas (Nowell, Norris, White & Moules, 
2024). La selección contempló diversidad 
de roles, trayectoria y participación escolar 
para garantizar profundidad interpretativa y 
heterogeneidad de perspectivas.

La recolección de datos se realizó 
mediante entrevistas semiestructuradas, grupos 
focales, observación participante y análisis 
documental, instrumentos ampliamente 
recomendados para estudios de interacción 
escuela–comunidad (Tenny & Brannan, 2022; 
Broom & Leggett, 2022). Los instrumentos 
fueron validados mediante juicio de expertos 
y prueba piloto, proceso que permitió calibrar 
la claridad de las preguntas, la coherencia 
constructiva y la adecuación cultural al contexto 
rural. Las observaciones se ejecutaron en 
jornadas pedagógicas y espacios comunitarios, 
registrándose patrones de interacción, prácticas 
familiares y dinámicas colaborativas. Los datos 
fueron procesados mediante codificación inicial, 
axial y temática, siguiendo el enfoque de análisis 
temático reflexivo propuesto por Braun y Clarke 
(2022), lo cual permitió identificar categorías 
emergentes y temas transversales vinculados 
a participación, liderazgo docente, barreras 
estructurales y capital cultural comunitario.

Para asegurar rigor metodológico 
se aplicaron estrategias de credibilidad, 
confirmabilidad y transferibilidad, entre ellas 
la triangulación entre fuentes, la validación 
por participantes («member checking») y la 
revisión cruzada entre investigadores, prácticas 
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recomendadas para fortalecer la confiabilidad 
del análisis cualitativo (Ayre et al., 2022; Nowell 
et al., 2024). En el ámbito ético, la investigación 
cumplió con los estándares de la AERA 
(2023): consentimiento informado, anonimato, 
confidencialidad y manejo responsable de datos 
sensibles. Además, se garantizó la voluntariedad 
de participación y el respeto a las identidades 
culturales del territorio, aspecto crítico en estudios 
rurales donde las dinámicas comunitarias y los 
saberes locales forman parte del tejido social y 
educativo.

Tabla 1
Resumen de la metodología

Elemento Descripción sintética

Enfoque Cualitativo interpretativo, orientado a comprender 
significados y prácticas comunitarias.

Diseño Descriptivo–exploratorio, centrado en analizar 
participación familiar y ambientes de aprendizaje.

Población Docentes, familias y líderes comunitarios de la 
Escuela “Ejército Ecuatoriano”.

Muestra Selección por criterios de pertinencia, diversidad y 
saturación teórica.

Técnicas de 
recolección

Entrevistas semiestructuradas, grupos focales, 
observación participante, análisis documental.

Calibración de 
instrumentos

Juicio de expertos, prueba piloto, ajustes de clari-
dad y pertinencia cultural.

Procesamiento 
de datos

Codificación inicial y axial; análisis temático 
(Braun & Clarke, 2022).

Rigor met-
odológico

Triangulación, validación por participantes, re-
visión entre investigadores.

Ética Consentimiento informado, anonimato, confiden-
cialidad, estándares AERA (2023).

Resultados

Los resultados evidenciaron que la 
participación familiar y comunitaria ejerce 
una influencia decisiva en la construcción de 
ambientes de aprendizaje participativos en la 
Escuela de Educación Básica Fiscal “Ejército 
Ecuatoriano”. Los datos obtenidos mediante 
entrevistas, observación participante y grupos 
focales confirmaron que, cuando existe diálogo 
sostenido entre escuela y hogar, los estudiantes 
muestran mayor motivación, asistencia y 
persistencia escolar. Estas percepciones 
coinciden con estudios recientes que demuestran 
la incidencia positiva del involucramiento 
parental en la mejora del rendimiento académico 
y la autorregulación estudiantil en entornos 
vulnerables (Gu, Li & Chen, 2024; Broom & 

Leggett, 2022). Asimismo, la integración de 
saberes locales en las actividades pedagógicas 
permitió fortalecer la pertinencia cultural del 
currículo y consolidar el sentido de identidad 
institucional, respaldando lo planteado por 
Maruyama, Rivera y Darder (2023) sobre el rol 
del enfoque pedagógico crítico en la cohesión 
social.

Sin embargo, el análisis temático reveló 
barreras estructurales persistentes que limitan 
la participación sostenida de las familias: falta 
de tiempo por jornadas laborales extensas, 
precariedad económica, conectividad deficiente 
y escasa formación docente en estrategias 
colaborativas. Estas limitaciones se encuentran 
alineadas con la literatura reciente, que identifica 
la desigualdad territorial como un factor que 
restringe la corresponsabilidad educativa en 
contextos rurales latinoamericanos (Morowane, 
2024; CEPAL-UNESCO, 2022). Los docentes 
señalaron que la sobrecarga administrativa y 
la ausencia de acompañamiento institucional 
dificultan el desarrollo de proyectos comunitarios 
de largo plazo, lo cual coincide con lo reportado 
por Rivera (2022) y Ssekamwa (2021) respecto 
a los desafíos de la gestión participativa 
en escuelas rurales. Pese a ello, el estudio 
identificó experiencias exitosas en las que el 
liderazgo docente y la colaboración con líderes 
comunitarios permitieron superar limitaciones 
operativas y desarrollar iniciativas centradas en 
el entorno.

Finalmente, los patrones emergentes 
muestran que los ambientes de aprendizaje 
más efectivos no dependen exclusivamente 
de la infraestructura física, sino de prácticas 
pedagógicas que promuevan la cooperación y el 
reconocimiento del capital cultural comunitario. 
Las actividades que incorporaron participación 
activa de padres y actores locales —como 
talleres intergeneracionales, aprendizajes 
basados en problemas del territorio y ferias 
comunitarias— generaron mayor compromiso 
estudiantil y fortalecieron el tejido social escolar. 
Estos resultados se alinean con investigaciones 
recientes que destacan el impacto de la 
participación comunitaria en la autonomía 
estudiantil, el desarrollo territorial y la equidad 
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educativa (García, Torres & Molina, 2023; 
Kumar, Al-Zoubi & Torres, 2024). En conjunto, 
la evidencia confirma que la articulación escuela-
familia-comunidad constituye una estrategia 
clave para promover aprendizajes significativos 
e inclusivos en el ámbito rural.

Tabla 2
Comparación de cambios percibidos antes 
y después de la participación familiar y 
comunitaria

Indicador Antes (%) Después (%)

Motivación estudiantil 45 78

Asistencia regular 52 81

Participación en clase 40 74

Sentido de pertenencia institucional 48 83

El aumento promedio del 33% en los 
cuatro indicadores sugiere que la participación 
familiar y comunitaria generó mejoras 
sustantivas en la dinámica escolar, especialmente 
en la motivación y el sentido de pertenencia, 
lo que coincide con evidencia reciente sobre 
intervenciones comunitarias en educación rural 
(Gu et al., 2024; Manrique, Paredes & Silva, 
2023). 

Discusión

Los resultados de esta investigación 
confirman que la participación familiar 
y comunitaria es un factor decisivo en la 
consolidación de ambientes de aprendizaje 
participativos en contextos rurales. Tal como 
señalan Gu, Li y Chen (2024) y Manrique, 
Paredes y Silva (2023), la implicación parental 
genera una mejora directa en la motivación, 
permanencia y desempeño académico de los 
estudiantes, ya que fomenta la corresponsabilidad 
educativa entre escuela y hogar. 

En coincidencia, el presente estudio 
muestra que la comunicación constante entre 
docentes y padres, junto con la implementación 
de proyectos contextualizados, fortalece la 
identidad institucional y la cohesión social 
del estudiantado. Esta evidencia respalda lo 
planteado por Kumar, Al-Zoubi y Torres (2024), 
quienes destacan que la colaboración comunitaria 
es un catalizador de la calidad educativa, y 

reafirma la perspectiva de la pedagogía crítica, 
que considera al aprendizaje como un proceso 
colectivo y transformador (Maruyama, Rivera, & 
Darder, 2023). En consecuencia, la participación 
activa de los actores sociales no solo amplía los 
espacios de aprendizaje, sino que genera procesos 
de empoderamiento y agencia educativa en las 
comunidades rurales.

Por otro lado, los hallazgos también 
revelan barreras estructurales persistentes que 
limitan la participación sostenida de las familias: 
carencia de tiempo, precariedad económica, 
escasa conectividad y débil formación docente 
en estrategias colaborativas. Estos factores 
coinciden con las limitaciones señaladas por 
Morowane (2024) y CEPAL-UNESCO (2022), 
quienes argumentan que las desigualdades 
estructurales en el acceso a recursos e 
infraestructura restringen la equidad educativa 
en los territorios rurales. A nivel microeducativo, 
los testimonios de los docentes evidencian que 
la falta de capacitación específica en gestión 
comunitaria dificulta la implementación 
de prácticas participativas efectivas, lo que 
concuerda con los hallazgos de Rivera (2022) y 
Ssekamwa (2021) en contextos latinoamericanos 
y africanos, respectivamente. 

En este sentido, el estudio aporta 
evidencia empírica que muestra cómo las políticas 
de participación, aunque normativamente 
consolidadas, enfrentan vacíos operativos 
cuando no existen condiciones institucionales ni 
acompañamiento técnico para su ejecución en la 
escuela rural.

Finalmente, el significado científico 
y social de estos resultados radica en que 
la creación de entornos de aprendizaje 
participativos trasciende la dimensión 
pedagógica, convirtiéndose en una estrategia 
de desarrollo comunitario y equidad territorial. 
La investigación muestra que las prácticas 
colaborativas no dependen exclusivamente de 
infraestructura, sino del liderazgo pedagógico y 
la integración de saberes locales, en coherencia 
con los planteamientos de García, Torres y 
Molina (2023) y Tălmăcean (2022), quienes 
subrayan que el capital cultural comunitario 
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potencia la sostenibilidad de las iniciativas 
educativas. Sin embargo, se reconoce como 
limitación del estudio el reducido tamaño de 
la muestra y la delimitación contextual, lo que 
restringe la generalización de los resultados. 

No obstante, los hallazgos aportan 
una base sólida para futuras investigaciones 
comparativas sobre participación comunitaria y 
modelos de pedagogía participativa en entornos 
rurales latinoamericanos, reafirmando la 
necesidad de fortalecer políticas inclusivas que 
conecten educación, territorio y cohesión social.

Tabla 3
Comparación entre autores y hallazgos del 
estudio
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Coincide: la edu-
cación rural actúa 
como motor de co-
hesión y equidad 
territorial.

Los entornos 
participativos for-
talecen el capital 
social comunitario.
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Las brechas 
rurales persisten 
por falta de 
políticas efecti-
vas y recursos.

Coincide: las lim-
itaciones estruc-
turales restringen 
la aplicación de 
estrategias partici-
pativas.

La política educa-
tiva debe adaptarse 
al contexto rural 
para ser inclusiva.

Los resultados obtenidos permiten 
concluir que la participación familiar y 
comunitaria constituye un eje articulador del 
aprendizaje en las escuelas rurales, al promover 
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vínculos de corresponsabilidad, cooperación 
y apoyo mutuo entre docentes, estudiantes y 
familias. 

La investigación confirma que la 
interacción sostenida entre escuela y comunidad 
fortalece la motivación estudiantil, la 
permanencia escolar y el sentido de pertenencia 
institucional, lo que coincide con los hallazgos 
de Gu, Li y Chen (2024) y Manrique, Paredes 
y Silva (2023), quienes destacan que el 
involucramiento parental es determinante para 
mejorar los resultados educativos en contextos 
de vulnerabilidad. 

Además, se evidencia que los entornos 
participativos favorecen la inclusión social y la 
equidad territorial, al integrar los saberes locales 
y las prácticas culturales en la experiencia 
pedagógica (Maruyama, Rivera, & Darder, 2023; 
García, Torres, & Molina, 2023). De esta manera, 
el estudio aporta evidencia empírica sobre cómo 
la escuela rural puede convertirse en un espacio 
de construcción colectiva de conocimiento y de 
fortalecimiento del capital social comunitario.

En términos de aplicación práctica, los 
hallazgos muestran que la creación de ambientes 
de aprendizaje participativos no depende 
exclusivamente de infraestructura o recursos 
materiales, sino del liderazgo pedagógico y del 
compromiso institucional para generar procesos 
colaborativos y culturalmente pertinentes. En 
concordancia con Kumar, Al-Zoubi y Torres 
(2024) y Rivera (2022), el presente estudio 
sugiere que las instituciones educativas deben 
fortalecer estrategias de diálogo escuela-familia, 
fomentar proyectos pedagógicos vinculados 
al entorno y consolidar redes comunitarias de 
apoyo. 

La capacitación docente en metodologías 
participativas, el acompañamiento técnico 
por parte de las autoridades educativas y la 
incorporación de la comunidad en la toma de 
decisiones son condiciones necesarias para 
sostener estos avances (Ssekamwa, 2021; 
Morowane, 2024). Asimismo, se recomienda 
promover políticas públicas que valoren el 
conocimiento local como recurso educativo 

y que impulsen la formación docente en 
liderazgo comunitario y educación intercultural, 
respondiendo a las particularidades territoriales 
de cada comunidad rural.

Desde una perspectiva científica y social, 
este estudio contribuye a la literatura sobre 
educación rural y pedagogía participativa al 
ofrecer un modelo contextualizado de vinculación 
escuela-comunidad que puede adaptarse a otros 
territorios de América Latina. Los hallazgos 
reafirman que la educación rural, cuando se 
basa en la colaboración y la participación, se 
convierte en un agente de desarrollo sostenible, 
equidad y cohesión social (CEPAL-UNESCO, 
2022; Tălmăcean, 2022). 

Si bien se reconoce como limitación 
el tamaño reducido de la muestra, el valor del 
trabajo reside en su profundidad interpretativa 
y en su capacidad para visibilizar prácticas 
exitosas de participación en contextos rurales. 
Se recomienda que futuras investigaciones 
amplíen el estudio a diferentes zonas geográficas 
y evalúen longitudinalmente los impactos de 
los programas de vinculación comunitaria. En 
conjunto, la evidencia presentada consolida una 
visión integral de la escuela rural como núcleo 
de transformación educativa y social, donde 
la cooperación entre familia, comunidad y 
escuela impulsa aprendizajes más significativos, 
inclusivos y culturalmente relevantes.
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